Dicionario de termos
pedagogicos




J !.'

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMAGARI f
SECRETARIA DE EDUCAGAO o
COORDENADORIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM - CEAP CAMACARI
ANOS FINAIS e

MCO001 ORG. Santos, Juliana Sousa Pinho dos.
Dicionario de termos pedagoégicos / ORG. Juliana Sousa Pinho
dos Santos (v/a); Camacari. —Bahia, 2015.

58f.

Dicionario de termos pedagobgicos —
Secretaria de Educacgdo de Camacari — SEDUC

1. Compéndio. 2. Educacéo. 3. Ciéncia.
I. Titulo.

SEDUC / Camacari
Todos os direitos de publicagéo e utilizacdo estdo reservados a Secretaria de
Educacdo do municipio de Camagari - BA




A
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMACARI i;:

SECRETARIA DE EDUCACAO LN

COORDENADORIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM - CEAP CAMAGARI

RN ANOS FINAIS e

Apresentagéo

Segundo Lerner (2002), o objeto de ensino, ao ser apresentado, deve ser fiel ao saber ou
a prética social que se pretende comunicar, devendo-se partir do pressuposto de que o
aprendiz se constitui num participante ativo e capaz de atribuir ao saber uma pauta, um
sentido pessoal.

Pensando esse objeto de ensino como algo sistémico e articulado a Coordenadoria de
Ensino e Aprendizagem — CEAP anos finais elaborou esse presente dicionario para
conhecermos as terminologias base da nossa proposta curricular.

Atenciosamente,

Marcio Silva das Neves
Secretario de Educacéo

Margareth Cacim
Coordenadora Pedagogica do Municipio

Yuri Watanabe
Coordenadora Pedagogica dos Anos Finais

Juliana Pinho
Coordenadora Técnica de Formacao dos Anos Finais
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Competéncia

q Uma competéncia permite mobilizar conhecimentos
HAB ILIDADE a fim de se enfrentar uma determinada situacao.
ke Sy Cow SR Destacamos aqui 0 termo mobilizar. A competéncia
saber ~ , L. N R
ndo é o uso estatico de regrinhas aprendidas, mas
uma capacidade de langar mdo dos mais variados
recursos, de forma criativa e inovadora, no momento
ATITUDE o
“querer fazer e do modo necessario. (Perrenoud)

Dultra, Hipolito e Silva (2000) “competéncia apenas
quando h& competéncia em acdo, isto é, saber ser e saber mobilizar conhecimentos em
diferentes contextos”. Dessa forma, a competéncia vinculada a a¢do e ndo simplesmente
a tarefa; ndo € a execucdo é como se faz a agdo.”

"Conjunto de conhecimentos, habilidades, comportamentos e aptiddes que possibilitam
maior probabilidade de obtencdo de sucesso na execucao de determinadas atividades."

Competéncias sdo responsabilidades que todos profissionais devem ter. No caso do
educador: Sao as acoes, o fazer docente.

Por exemplo: O docente Jodo é um excelente educador, faz projeto, mobiliza a sua
turma é o professor que mais se destaca dentro de sua escola! Ele tem habilidades. No
entanto, um certo dia, precisou substituir a coordenadora Maria, e foi ai que o docente
Jodo descobriu que ndo entendia dos servico técnico. Ou seja, ele ndo tinha habilidades.
Porém, as habilidades dependem do interesse de cada profissional em busca-las . Essas
sdo as diferencas entre competéncias e habilidades.

o« BORDONI, Thereza — Saber e Fazer.... Competéncias e habilidades

\

Na pritica...
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Segundo Perrenoud, “ refere-se ao plano objetivo e
pratico do saber fazer e decorre, diretamente, das
competéncias j& adquiridas e que se transformam em
habilidades.”

A habilidade ndo esta vinculada a um assunto concreto.

O conceito de habilidade também varia de autor para autor.
As habilidades sdo inseparaveis da acdo, mas exigem
dominio de conhecimentos. As competéncias pressupdem
operagOes mentais, capacidades para usar as habilidades,
emprego de atitudes, adequadas & realizagdo de tarefas e
conhecimentos. Desta forma as habilidades estdo
relacionadas ao saber fazer. Assim, identificar variaveis, compreender fendémenos,
relacionar informacdes, analisar situacGes-problema, sintetizar, julgar, correlacionar e
manipular sdo exemplos de habilidades.

e Competéncia € um conjunto de: CONHECIMENTOS (saberes) HABILIDADES
(saber-fazer relacionado a pratica do trabalho mental) ATITUDES (saber- ser-
aspectos éticos, cooperacao, solidariedade, participacao)

o 8. HABILIDADES - Associadas ao saber fazer: acédo fisica ou mental que indica
a capacidade adquirida. Exemplos: .identificar varidveis . compreender
fendmenos . relacionar informacdes . analisar situaces- problema . sintetizar .
julgar . correlacionar

e« 9. AS HABILIDADES DEVEM SER DESENVOLVIDAS NA BUSCA DAS
COMPETENCIAS

« COMPETENCIAS - Conjunto de habilidades harmonicamente desenvolvidas e
que caracterizam uma funcdo/profissdo: ser arquiteto ser jornalista ser professor
de Historia ser advogado

o 11.

o As competéncias articulam :
o O aluno desenvolve as habilidades através dos conteudos, exercitando
estas habilidades adquire competéncias.

Vasco Moretto aponta cinco recursos para resolucdo de situacbes complexas:
a) o conhecimento de conteudos relacionados a situacao; b) as habilidades (saber fazer)
para resolver a situacdo; c) o dominio das linguagens especificas relacionadas ao
contexto; d) a compreensdo dos valores culturais que dao sentido a linguagem e que
torna a situacdo relevante no contexto, e €) a capacidade da administracdo do
emocional diante do problema.

MORETTO, Vasco P. Construtivismo, a producdo do conhecimento em aula. 3?2 ed.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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A escola geradora de competéncias e habilidades
Ao direcionar o foco do processo de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento de

habilidades e competéncias, devemos ressaltar que essas necessitam ser vistas, em si,
como objetivos de ensino. Ou seja, € preciso que a escola inclua entre as suas
responsabilidades a de ensinar a comparar, classificar, analisar, discutir, descrever,
opinar, julgar, fazer generalizagdes, analogias, diagnosticos... Independentemente do
que se esteja comparando, classificando ou assim por diante. Caso contrario, o foco
tenderd a permanecer no contetdo e as competéncias e habilidades serdo vistas de modo

minimalista.

Na pritica...
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Descritores

O que é um Descritor?

O descritor é o detalhamento de uma habilidade cognitiva (em termos de grau de
complexidade), que esta sempre associada a um contetdo que o estudante deve dominar
na etapa de ensino em analise. Esses descritores sdo expressos da forma mais detalhada
possivel, permitindo-se a mensuracao por meio de aspectos que podem ser observados.
Cada topico (Lingua Portuguesa) ou tema (Matematica) reine um grupo de descritores
que visa a avaliacdo de diferentes competéncias do estudante. Passemos a analise dos
descritores.

Diferengas fundamentais: Matriz Curricular e Matriz de Referéncia de Avaliagio

Matriz Curricular: Direciona o curriculo de uma instituicdo de ensino, leva em conta
as concepcOes de ensino e aprendizagem da area e apresenta: objetivos, conteldos,
metodologias e processos de avaliacao.

Matriz de Referéncia: Também leva em conta as concepg¢bes de ensino e
aprendizagem da area, mas € composta apenas por um conjunto delimitado de
habilidades e competéncias definidas em unidades denominadas descritores, agrupadas
em topicos (Lingua Portuguesa) e Temas (Matematica) que compdem a matriz de uma
dada disciplina em avaliagdes dos tipos Prova Brasil e SAEB.

Embora a Matriz Curricular e a Matriz de Referéncia ndo tenham a mesma finalidade, é
impossivel pensar na Matriz de Referéncia para uma determinada avaliacdo sem levar
em conta a Matriz Curricular que Ihe da suporte.

Matriz de referéncia de Matematica

Temas e seus Descritores

As matrizes de matematica estdo estruturadas por anos e séries avaliadas. Para cada um
deles séo definidos os descritores que indicam uma determinada habilidade que deve ter
sido desenvolvida nessa fase de ensino. Esses descritores sao agrupados por temas que
relacionam um conjunto de objetivos educacionais.

Topicos e seus Descritores
A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa apresenta a relacdo entre os temas, 0s

descritores e as habilidades estabelecidos para a avaliacdo dos alunos da 42 série/5° ano
e 82 série/9° ano do Ensino Fundamental(EF) e da 32 série do Ensino Médio(EM).
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No total, a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e do Saeb é
composta por seis topicos: Procedimentos de Leitura; Implicagbes do Suporte, do
Género e/ou do Enunciador na Compreensao do Texto; Relacéo entre Textos, Coeréncia
e Coesédo no Processamento do Texto; Relaces entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido e varia¢do Linguistica.

Estruturalmente, a Matriz de Lingua Portuguesa se divide em duas dimensdes:

12: Objeto do Conhecimento: Nele so listados os seis topicos;

2% Competéncia: Apresenta descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em
cada topico.

Para a 42 série / 5° ano do EF séo contemplados 15 descritores;

Para a 82 série / 9° ano do EF e a 32 série do EM sdo acrescentados mais 6, totalizando
21 descritores.

Os descritores aparecem, dentro de cada topico, em ordem crescente de aprofundamento
e/ou ampliacdo de conteudos ou das habilidades exigidas. S&o 28 descritores
subdivididos em 04 temas.

Tema | - Espacgo e Forma

D1 - Identificar a localizacdo /movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras
representacdes graficas.

D2 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos redondos,
relacionando figuras tridimensionais com suas planificacdes.

D3 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais pelo
namero de lados, pelos tipos de angulos.

D4 - Identificar quadrilateros observando as posicdes relativas entre seus lados
(paralelos, concorrentes, perpendiculares).

D5 - Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da
area em ampliacéo e /ou reducdo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.

Tema Il - Grandezas e Medidas

D6 - Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais ou
né&o.

D7 - Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas
como km/m/cm/mm/kg/g/mg/1/ml.

D8 - Estabelecer relacdes entre unidades de medida de tempo.

D9 - Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e término e /ou o intervalo da
duracdo de um evento ou acontecimento.

D10 - Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, em funcédo de seus valores.
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D11 - Resolver problema envolvendo o célculo do perimetro de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas.
D12 - Resolver problema envolvendo o calculo ou estimativa de areas de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas.

Tema |11 - Nimeros e Operagcdes / Algebra e Funcoes

D13 - Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, tais como
agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional.

D14 - Identificar a localizacdo de niumeros naturais na reta numérica.

D15 - Reconhecer a decomposicdo de nimeros naturais nas suas diversas ordens.

D16 - Reconhecer a composicdo e a decomposi¢cdo de nimeros naturais em sua forma
polinomial.

D17 - Calcular o resultado de uma adicéo ou subtracdo de nimeros naturais.

D18 - Calcular o resultado de uma multiplicacdo ou diviséo de nimeros naturais.

D19 - Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados da
adicdo ou subtracdo: juntar, alteracdo de um estado inicial (positiva ou negativa),
comparagdo e mais de uma transformacao (positiva ou negativa).

D20 - Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo diferentes significados da
multiplicacdo ou divisdo: multiplicacdo comparativa, idéia de proporcionalidade,
configuracéo retangular e combinatéria.

D21 - Identificar diferentes representacbes de um mesmo numero racional. D22 -
Identificar a localizacdo de numeros racionais representados na forma decimal na reta
numerica.

D23 - Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro.

D24 - Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada a diferentes
significados.

D25 - Resolver problema com numeros racionais expressos na forma decimal
envolvendo diferentes significados da adi¢do ou subtracéo.

D26 - Resolver problema envolvendo nogdes de porcentagem (25%, 50%, 100%).

Tema IV - Tratamento da Informacéo

D27 - Ler informacges e dados apresentados em tabelas.

D28 - Ler informacdes e dados apresentados em graficos (particularmente em graficos
de colunas).

Fonte: Adaptado do Material Lingua Portuguesa e Matematica - SAEB / Prova Brasil -
INEP
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Lingua Portuguesa
Sé&o 15 descritores subdivididos em 06 topicos.
Topico | — Procedimento de leitura

D1 - Localizar informacdes explicitas do texto

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo
D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto
D6 - Identificar o tema de um texto

D11 - Distinguir um fato da opini&o relativa deste fato

Topico Il — Implicagbes do suporte, do género, e/ ou do Enunciador na
compreensao de texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto, etc.)
D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Topico 111 — Relacéo entre texto

D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar a informacéo na comparacao de textos que
tratam do mesmo tema, em funcéo das condi¢cbes em que ele foi produzido e daquelas
em que serd recebido.

Topico IV — Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 - Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicGes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e o0s elementos que constroem a narrativa
D8 - Estabelecer relacdo de causa/ conseqiiéncia entre partes e elementos do texto

D12 - Estabelecer relacGes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

Topico V — Relacdo entre recursos expressivos e efeitos de sentido
D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados
D14 — identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras

notacodes

Topico VI — Variacgédo Linguistica

10



PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMAGARI Yo
SECRETARIA DE EDUCAGCAO -
COORDENADORIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM - CEAP CAMAGARI
ANOS FINAIS A

PREFEITURA DE CAMAGAR!

D10 - Identificar as marcas linglisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto

Para um processo de alfabetizacdo bem sucedido, o professor deve olhar para os cinco
eixos com especial atencdo, pois 0s mesmo trardo ao longo do estudo clareza sobre
como as criangas aprendem e percebem o processo de leitura e escrita ao longo do Ciclo
da Alfabetizacdo.E bom lembrar que um bom professor é aquele que esta em constante
atualizacdo da sua préatica de ensino. N&o estou apresentando aqui nenhuma receita
pronta de como alfabetizar, mas garanto que se 0s cinco eixos forem bem
compreendidos o sucesso na alfabetizacdo € visivelmente alcancado.

Agora que vocé conheceu os Cinco Eixos Norteadores para a Alfabetizagdo e o
Letramento, conheca também as capacidades que devem ser desenvolvidas a partir de
cada um desses eixos nos quadros a seguir: Acompanhe a legenda das letras inseridas
nas quadriculas:
I = Introduzir. Levar os alunos a se familiarizarem com conteudos e
conhecimentos.

T = Trabalhar. Trabalhar sistematicamente, para favorecer o desenvolvimento
pelos alunos.

C = Consolidar. Procurar consolidar no processo de aprendizagem dos alunos,
sedimentando os avangos em seus conhecimentos e capacidades.

R = Retomar. Retomar eventualmente, quando se trata de conceitos ou
capacidades ja dominados ou consolidados em periodo anterior.

Quando as trés letras aparecem a0 mesmo tempo, isso significa que a capacidade em
questdo necessita ser dominada mais cedo e que em um mesmo ano deverd ser
Introduzida, Trabalhada e Consolidada.Analise e reflita em cada quadro e veja como ele
facilitard o seu trabalho como alfabetizador. Perceba, no entanto, que elas devem ser
trabalhadas de forma simulténea, pois uma capacidade exerce influéncia sobre a outra.
A organizacdo dos eixos e capacidades em quadro foi apenas para que o facilite a
visualizacdo de forma organizada e clara.

Observe o quadro:

11
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Compreensao e valorizagao da cultura escrita:
capacidades, conhecimentos e atitudes

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E ATITUDES \ 1° ano [ 2°ano | 3°ano
Conhecer, ufilizar e valorizar os modos : )

de produgao e de circulacao da escrita I/T/C T/IC TIC
na sociedade

Conhecer os usos e fungdes sociais UT/IC T/C TIC
da escrita

Conhecer vsos da escrita na cultura I/T/C

escolar !

Desenvolver capacidades necessarias
para o uso da escrifa no contexto escolar:

/T/C

(i) saber usar objetos de escrita presentes Vr/C:
na cultura escolar

(ii) desenvolver capacidades especificas s
para escrever T/C

Quadro 2

Apropriagac do sistema de escrita:
conhecimentos e capacidades

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E ATITUDES 1°ano 2°ano 3°ano

Compreender diferengas entre a escrita
alfabética e outras formas graficas

Dominar convencdes gréficas:

(i) Compreender a orientacdo e o
alinhamento da escrita da lingua portuguesa

(i) Compreender o fungdo de segmentagao
dos espagos em branco e da pontuagao
de final de frase

Reconhecer unidades fonoaudiolégicas como
silabas, rimas, terminacdes de palavras, etc.
Conhecer o alfabeto

(i) Compreender a categorizacao grdfica e
funcional das lefras

(i) Conhecer e utilizar diferentes tipos de lefras

(de férma e cursiva)

Compreender a natureza allabética do

sistema de escrita ks

Dominar as relagdes enfre grafemas e fonemas |

(1) Dominar regularidades ortograficas 1 TIC TIC
(i) Dominar iregularidades ortogréficas 1 VT  T/IC

12
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Leitura: capacidades, conhecimentos e atitudes

Capacidades, conhecimentos e atifudes 1"ano 2*anc 3 ano
o e b TIC TIC
Desenvolver capacidades de declfrogao FIC TIC
(1) saber decodificar palavras T/IC TI/IC
S A TIC TIC
Desenvolver fluancia em leitura B
Compreender textos 1/'T/C T/C

(1) Identificor finalidades e fungdes da leiture,
em fungdo do reconhecimento do suporte, 1/T/C
do género e da confexiualizacdo do texto

(ii) ontecipar conteddos de textos o serem
fidos em fungdo de seu suporte, seu gé 1'ric
€ sua contextualizagao

(l) levantar e confirmar hipéteses relativas Ve 1
ao conteddo do lexto que estd sendo lido

(iv) buscor pistas textuois, intefexiuais e
contextuais para ler nas entrelinhas
(fazer inferéncias), ampliando a compreens@o

Vr/ic TiC

(v) consfruir compreensao global do texto
lido, unificando e inter-relacionando I/'TIC TIC
informagées explicitas e implicitas

(vi) avalier ética e afetivamente o lexto,
() avalin dca & crovesety & ITIC  TIC

Produgao: capacidades, conhecimenios e afitudes

T/C

T/IC

e

T/C

T/C

T/IC

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E ATITUDES 1°ano 2°ano  3°cno

Compreender e valorizor o vso da escrita com
dilerentes fungdes, em diferentes géneros IT/C TIC

Produzir fexios escritos de géneros diversos,
wdequudos aos objelivos, ao destinatdrio
@ ao contexto de circulagao:

(i) Dispor, ordenar e organizar o préprio texto
de acordo com as convencoes graficas
apropricdas

gl) ::::: segundo :’plhcfplo alfabélico T/C

(iit) Planejar o escrita do texto considerando UT/C
o temao central e seus desdobramentos

(iv) Orgonizar os préprios textos segundo
os padides de composigdo usuals UT/IC
na socledade

(v) Usar o vardedade linglisfica epropriad
a situagdo de produgdo e de circulagdo, VTIC

quanto ao vocabuldrio e & gramdtica

(vl) Usor recursos expressivos (estilisticos e
literarios) adequados co género 1ric
¢ aos objetivos do texto

(vil) Revisar e reelaborar a propria escrita,
segundo critérios adequados aos objelivos,
ao destinatario e ao conlexto

de cireulagao previstos

T/IC

T/IC

TIC

T/C

T/IC

TIC

T/C
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Desenvolvimento da Oralidade: capacidades, conhecimentos e atitudes

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E ATITUDES 1°ano 2°ano 3°ano

Participar das interacdes cotidianas
em sala de aula:

escutando com atengdo e compreensdo

respondendo as questdes propostas
pelo(a) professor(a)

expondo opinioes nos debales com os
colegas e com ofa) professor(a)

Respeitar a diversidade das lormas de
expressdo oral manifestas por colegas,
professores e funcionarios da escola, bem
como por pessoas da comunidade
exira-escolar

Usar a lingua falada em diferentes situagdes
escolares, buscando empregar
a variedade linguislica adequada

Planejar o fala em situagdes formais

Realizar com pertinéncia tarefas cujo
desenvolvimento dependa de escuta
atenta e compreensao

RESUMINDO:

+ Euma associagio entre conteiidos curricularese . - .
operagoes mentais desenvolvidas pelo aluno, Os distratores sdo respostas plausiveis

que traduzem certas competéncias e que tém a fungao de atrair quem nao
habilidades; sabe e escolhe sem fundamento a
Indicam habilidades gerais que se esperam dos resposta que Ihe parece certa ou que o

alunos; - .
Constituem a referéncia para sele¢ao dos itens Mafpltei=sielnzr

que devem compor uma prova de avaliagdo.

PREAEITede B

ECT TR e

- /
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O curriculo

Curriculo por competéncias

e O curriculo estd em sintonia com os desafios e anseios da escola contemporanea.

e A interdisciplinaridade e a contextualizagdo foram incorporadas a esses
documentos e assumem papel central na estruturacdo de um curriculo por
competéncias.

e Quando se pensa em um curriculo por competéncias, os conteidos disciplinares
e especificos ndo sdo dados a priori e ndo tém uma finalidade em si, mas passam
a ser meios para a construcao das competéncias almejadas.

e Compreender essa nova ordem € fundamental para tornar possivel a
consolidacdo de um curriculo por competéncias.

o (REDEFOR: Tecnologia e Ensino de Ciéncias. Sem.5, p.14)

Na pritica...
\
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Ciclo de aprendizagem

Os Ciclos de Aprendizagem constituem-se em uma modalidade especifica de ciclos que
se caracteriza por ser uma experiéncia em que as mudancas no curriculo, na avaliacédo e
na organizacao da escola e do sistema sao menos ousadas que outras modalidades, como
os Ciclos de Formacéo. Nos Ciclos de Aprendizagem, a duragé@o dos ciclos tende a ser
mais curta (2 ou 3 anos) e ha a previsdo da reprovacdo ao final de cada ciclo
(MAINARDES, 2009). Um panorama geral que se tem dos Ciclos de Aprendizagem,
levando em conta as formulacGes do campo oficial (propostas oficiais das redes de
ensino mencionadas anteriormente que adotam os Ciclos de Aprendizagem) e das
publicaces do campo pedagoégico (PERRENOUD, 2004; GATHER THURLER, 2001),
é que nessa modalidade os aspectos mais evidenciados referem-se aos aspectos
pedag0gicos, organizacionais e psicolégicos. No campo pedagogico, Philippe Perrenoud
é um dos principais autores que tem fundamentado os Ciclos de Aprendizagem nos
paises europeus e no Brasil. Segundo Perrenoud (2004), a organizacao da escolaridade
em Ciclos de Aprendizagem é uma alternativa para enfrentar o fracasso escolar que
garantiria a aprendizagem dos alunos, por meio da progressdo das suas aprendizagens.
Desta forma, a implantacdo de Ciclos de Aprendizagem em uma rede de ensino
constitui-se em uma oportunidade de construir um novo tipo de escola, baseada na
l6gica da aprendizagem e ndo da mera classificacdo e reprovacdo de alunos. Ele aponta
ainda que o desenvolvimento dos Ciclos de Aprendizagem:

a) implica em mudancas na organizacao e gestdo da escola; b) exige que os
objetivos de final de ciclo sejam claramente definidos para professores e
alunos; c) pressupde o emprego de dispositivos da pedagogia
diferenciada, da avaliacdo formativa e o trabalho coletivo de professores;
d) demanda uma formacdo continua dos professores, o apoio
institucional e o acompanhamento adequado “para construir novas
competéncias” (PERRENOUD, 2004, p. 52).

S&o Luis (2009, p. 20) explicita os principais fundamentos da organizacdo em ciclos de
Aprendizagem da seguinte maneira: - A aprendizagem é um processo continuo que ndo
restringe (ou que nao precisaria ser reduzida) a um ano letivo; - A reprovacao anual, de
acordo com inUmeras pesquisas, € negativa, ou seja, ndo ajuda os/as alunos/as a
aprenderem mais;

- A organizacdo da escola em ciclos de aprendizagem é uma alternativa para enfrentar o
fracasso escolar (reprovacdo, evasao), bem como para a construcdo de uma escola de
qualidade, que garanta a aprendizagem dos/as alunos/as, por meio da progressao das
aprendizagens; - A progressao das aprendizagens fica facilitada quando os objetivos de
final de ciclo estdo claros para professores/as e alunos/as, pelo uso da pedagogia
diferenciada, pela avaliacdo formativa, pelo trabalho coletivo dos/as professores/as de
um mesmo ciclo, etc.; - A implantacdo de ciclos de aprendizagem em uma rede de
ensino constitui-se em uma oportunidade de construir um novo tipo de escola, baseada
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na logica da aprendizagem e ndo da mera classificagdo e reprovagdo dos/as alunos/as. A
construgdo desse novo tipo de escola pressupfe: a) um processo de reorientagdo
curricular (conteudos e objetivos que precisam ser atingidos até o final de cada ciclos);
b) a definicdo de um sistema de avaliacdo que priorize o acompanhamento da
aprendizagem dos/as alunos/as com a finalidade de planejar intervencdes que permitam
0 progresso continuo da aprendizagem. Geralmente sdo utilizados os fundamentos da
avaliacdo formativa e de outras concepcdes de avaliagdo (avaliacdo diagndstica,
dialética, emancipatéria); c¢) a preparacdo dos/as professores/as para o trabalho com
classes heterogéneas (por meio de pedagogias diferenciadas), avaliacdo formativa, entre
outros aspectos. d) formacdo permanente dos/as professores/as; e) proposicao de
trabalho coletivo dos professores de um mesmo ciclo, juntamente com a equipe técnico-
pedagogica da escola.

BARRETTO, E. S. de S.; MITRULIS, E. Os ciclos escolares: elementos de uma
trajetoria. Cadernos de Pesquisa, Séo Paulo, n. 108, p. 27-48, nov. 1999.

Na pratica...
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Avaliacdo Formativa - um Elemento do Processo Ensino-aprendizagem

A avaliacdo formativa € uma proposta avaliativa, que inclui a avaliacdo, no processo
ensino-aprendizagem. Ela se materializa nos contextos vividos pelos professores e
alunos e possui como funcdo, a regulacdo das aprendizagens. Para ocorrer essa
regulacdo, € necessario que ela trabalhe com procedimentos que estimulem a
participacdo dos autores do processo. Ela baseia-se em principios, que decorrem do
cognitivismo, do construtivismo, do interacionismo, das teorias socioculturais e das
sociocognitivas. Ela trabalha sob a 6tica das aprendizagens significativas.

Um planejamento deve ser organizado para a efetivacdo de uma avaliacdo formativa e,
assim, guiar as acdes do professor. Essas acOes devem incluir tarefas contextualizadas,
que levem os alunos a estabelecerem relagfes para soluciona-las, conduzindo-os ao
desenvolvimento de suas competéncias. Tarefas que proponham problemas complexos
para 0s mesmos resolverem, aplicando os conhecimentos veiculados pelos conteudos
curriculares.

Os instrumentos avaliativos, que serdo utilizados e, as competéncias avaliadas deverao
ser esclarecidas aos alunos, antes de serem aplicados. As corre¢des dos instrumentos
avaliativos devem analisar as estratégias cognitivas e metacognitivas, utilizadas pelos
alunos. Na elaboracéo desses instrumentos, os professores devem fazer um intercambio,
analisando o que foi elaborado e fazendo observag@es para contribuir com a elaboracéo.
Um instrumento importante e que ndo pode deixar de estar presente, em uma avaliacdo
formativa, é a auto-avaliacéo.

Perrenoud (1999) explora trés modalidades da avaliacdo formativa, sob a perspectiva
das regulacdes: regulacdes retroativas, regulacfes interativas e regulaces pro-ativas.
Para o autor, essas modalidades de avaliacdo ndo ocorrem de maneira estanque, mas
sim, de forma relacional, pois aparecem associadas, combinadas, interligadas.

A regulacdo retroativa acontece como uma "remediacdo”, na qual o professor realiza
intervencdes, buscando processos de aprendizagens anteriores aos que estdo em
realizacdo, encontrando as reais defasagens.

A regulacdo proé-ativa acontece como elemento que antecede os procedimentos que
estimulardo a aprendizagem. E um periodo de investigacdo sobre o contexto dos alunos,
sobre as aprendizagens ja solidificadas, sobre quais os interesses do grupo de discentes,
sobre quais os recursos disponiveis e quais as possiveis dificuldades.

A regulacdo interativa é aquele que permite ao professor compreender como 0S
processos de aprendizagens estdo ocorrendo, percebendo as aquisicdes e dificuldades
dos alunos; ao aluno, essa regulacao, ird leva-lo a se conscientizar de seu processo de
aprendizagem. Segundo Perrenoud (1999) "é a comunicacdo continua entre professores
e alunos” (p. 116). A regulacdo interativa inclui as regulacdes retroativa e pro-ativa,
configurando a perspectiva de associacdo das trés modalidades. Essa modalidade de
regulacdo nao deve incidir na atividade, mas sim, na acdo que gera aprendizagem, pois
nem toda atividade gera a aprendizagem. Para isso, o professor deve planejar muito bem
aulas e selecionar a¢bes que proporcionardo aprendizagens. Ele devera investir tempo e
motivacdo na preparacdo e conducdo das situacfes de aprendizagens, fazendo assim as
regulacGes interativas. Segundo Perrenoud (1999) "(...) o professor devera maximizar o
conflito cognitivo e todos 0s processos suscetiveis ao desenvolvimento e fortalecimento
dos esquemas ou saberes" (p. 116).

18



PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMAGARI Yo
SECRETARIA DE EDUCAGCAO -
COORDENADORIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM - CEAP CAMAGARI
ANOS FINAIS A

Avaliagéo Formativa: quando?

A avaliacdo deve ocorrer em diferentes contextos, ao longo do periodo letivo. E
importante a recolha de informacdo, dentro da sala de aula, por intermédio de
instrumentos variados como: trabalho individual, em pequeno grupo, em grande grupo,
interpares, simulagdo de conferéncias, apresentagdes, leituras etc. Essa recolha deve
ocorrer, também, fora do espaco da sala de aula, como nos momentos em que sdo
realizados trabalhos de campo (visitas aos museus, mercados, industrias etc.).

A informagdo desejada deve ser recolhida, em tempos diversificados, ndo devendo ficar
presa aos testes, previamente marcados, mas sim, no decorrer do periodo escolar.

Disponivel em:

http://www.pedagogia.com.br/artigos/avaliacaoformativa/index.php?pagina=2

Perrenoud, P. (1999). Avaliacdo - da Exceléncia a Regulacéo das Aprendizagens, Entre
Duas Logicas.Porto Alegre: Artmed.

Silva, M. C. (1979). A Avaliacdo Formativa e Somativa: um Estudo Comparativo de
seus efeitos no Rendimento Escolar na Retencdo das Aprendizagens e na Atitude do
Aluno. Dissertacdo de Mestrado de Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

Na pritica...
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Sequéncia Didética

A sequéncia didatica consiste em um procedimento de ensino, em que um conteddo
especifico é focalizado em passos ou etapas encadeadas, tornando mais eficiente o
processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a sequéncia didatica permite o estudo nas
vérias areas de conhecimento do ensino, de forma interdisciplinar.

Segundo Nery (2007), diferentemente do projeto, as sequéncias didaticas (SD) ndo tém
necessariamente um produto final, embora possamos estabelecer, com as criancas
produtos a serem criados ao final dos trabalhos, ou mesmo produtos no decorrer das
aulas

Uma diferencga basica entre o projeto didatico e a sequéncia didatica é que no projeto
didatico o planejamento, monitoramento e avaliacdo de todo o processo se da de forma
compartilhada, ou seja, as criangas participam da organizacéo geral do trabalho de modo
mais direto.

Disponivel em:

http://www.cead.ufop.br/site_antigo/arquivos/Unidade%62006%20An0s%201,%20
2%20e%0203.pdf

O que sdo sequéncias didaticas?

As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para
ensinar um conteddo, etapa por etapa. Organizadas de acordo com 0s objetivos que 0
professor quer alcancar para a aprendizagem de seus alunos, elas envolvem atividades
de aprendizagem e de avaliacéo.

Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/artigos/artigo/1539/sequenci
a-didatica-e-ensino-de-generos-textuais

A sequéncia didatica é um conjunto de propostas relacionado a um contetido, com uma
ordem de desenvolvimento. Um dos pioneiros em pesquisas sobre como os alunos
aprendem Matematica, o francés Guy Brousseau desenvolveu a Teoria das Situacbes
Didaticas, que se baseia no principio de que "cada conhecimento ou saber pode ser
determinado por uma situacdo”, entendida como uma acao entre duas ou mais pessoas.

Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/roteiro-didatico-sistema-
numeracao-decimal-1-2-3-anos-634993.shtml?page=5.5
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Projeto Didético

Projeto didatico € um tipo de organizacéo e planejamento do tempo e dos contetdos que
envolve uma situacao- problema. Seu objetivo é articular propositos didaticos(o que os
alunos devem aprender) e propositos sociais(o trabalho tem um produto final, como um
livro ou uma exposicao, que vai ser apreciado por alguém). Além de dar um sentido
mais amplo as praticas escolares, o projeto evita a fragmentacdo dos conteudos e torna a
garotada corresponsavel pela prépria aprendizagem.

Os projetos estdo mais populares do que nunca. Redes de todo o pais incentivam o
trabalho com essa modalidade e algumas escolas preveem no curriculo os que serdo
realizados durante o ano.

Os projetos podem ser planejados e organizados de inimeras formas, porém algumas
acOes sdo fundamentais:

1. Tema: delimitar e conhecer bem o assunto que sera estudado e pesquisa-lo
previamente.

2. Objetivos: escolher uma meta de aprendizagem principal e outras secundarias que
atendam as necessidades de aprendizagem

3. Conteuldos: ter clareza do que as criangas conhecem e desconhecem sobre o tema e o
contetdo do trabalho.

4. Tempo estimado: construir um cronograma com prazos para cada atividade,
delimitando a duracéo total do trabalho.

5. Material necessario: selecionar previamente 0s recursos e materiais que serdo usados,
como sites e livros de consulta.

6. Apresentacdo da proposta: deixar claro para a sala 0s objetivos sociais do trabalho e
quais 0s proXimos passos.

7. Planejamento das etapas: relacionar uma etapa a outra, em uma complexidade
crescente.

8. Encaminhamentos: antecipar quais serdo as perguntas que vocé fara para encaminhar
a atividade.

9. Agrupamentos: prever quais momentos serdo em grupo, em duplas e individuais.

10. VersBes provisorias: revisar 0 que a garotada fez e pedir novas versdes do trabalho.
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11. Produto final: escolher um produto final forte para dar visibilidade aos processos de
aprendizagem e aos conteudos aprendidos.

12. Avaliacdo: prever os critérios de avaliacdo e registrar a participacdo de cada um ao
longo do trabalho.

Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/14-
perguntas-respostas-projetos-didaticos-626646.shtml

PAG: 38

Projeto Didatico: Os nomes e perfis dos animais de estimagéo
Professor: Sidney Alexandre da Costa Alves

Objetivo geral:

- proporcionar aos estudantes identificar e elaborar o perfil caracteristico
dos animais de estimagao.

Qbjetivos especificos:

- ler poemas para antecipagdes e compreenséo de sentidos;

- ler textos cientificos para antecipagdes e compreensao de sentidos;

- produzir poemas;

- refletir sobre caracteristicas do Sistema de Escrita Alfabética (SEA);

- conhecer 0s animais do ambiente familiar; compreender o conceito de
animal de estimacao;

- compreender a computagdo de dados; construir quadro para
computagéo de dados;

construir quadros e graficos com caracteristicas de animais.

Produto Final:

- exposicao na sala de aula de um acervo tematico produzido pela turma:
a) imageético composto por tabela, quadros e graficos;

b) textual formado por poemas.
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Disciplinas envolvidas:
lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.

Momentos planejados:

1° fazer a leitura de poemas para exploragdo das caracteristicas desse género textual, tendo
como tema animais;

2° fazer a leitura de poemas e de textos cientificos para levantamento de informacdes sobre
animais e caracterizagdo de animais domesticos, a partir de questionamentos sobre os contetdos
lidos;

3° refletir sobre rimas a partir de leitura de poema;

4° |levantar as caracteristicas de um animal doméstico, o gato, com guestionamentos sobre os
conteudos lidos;

5° explorar rimas a partir de releitura de poemas;

6° escolher um animal doméstico para a escrita de poema coletivo, com escolha de nome - o
cachorro. Reescrita do poema e leituras coletivas;

7° construir graficos de barras com dados sobre a média de idades dos animais e os animais
preferidos (de estimagéo) pela turma;

8° fazer leitura de textos informativos para a sistematizacdo de informacdes sobre animais de
estimagdo, em forma de grafico — dados fisicos, idade, alimentagao, cuidados;

9° produzir novo poema coletivo sobre um animal de estimag&o, escolhido por votagdo — animal,
nome e titulo do poema, com utilizagdo das informagdes registradas nas tabelas e graficos.
Reescrita do poema e leituras coletivas;

10° fazer ditado de palavras retiradas do poema produzido e exploracdes sobre o SEA,

11° produzir poemas em duplas sobre animais de estimagdo, com ilustracdes. Escrita, revises e
leituras em duplas e coletivas.

Sequéncia Didatica: Conhecendo Aves

Professora: Ménica Pessoa de Melo Oliveira

Objetivos:

« ampliar o conhecimento sobre aves;

= observar, registrar e comunicar algumas semelhangas e diferencas entre os
animais;

= avangar no conhecimento sobre o funcionamento do sistema de escrita e na
aquisicéo da leitura e da escrita convencional,

« ler para localizar informacdes;

- desenvolver o comportamento leitor e escritor durante o processo de produgédo
textual.

Conteudos:

Praticas de Leitura e escrita; apropriagdo do Sistema de Escrita; caracteristicas
das Aves e comparagédo com outros animais.

Tempo estimado: duas semanas

Material necessario:

Quadro, cadernos, lapis grafite e hidrocor, cartolina, tesoura, cola, revistas e livros
contendo animais para recorte.

Livros: obras complementares, enciclopédias contendo verbetes sobre animais.
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RESUMINDO:
PROJETOS DIDATICOS SEQUENCIAS DIDATICAS

Trabalho com géneros integrando
diferentes dreas do conhecimento.
INTERDISCIPLINARIDADE.

Tem um PRODUTO FINAL.

O PLANEJAMENTO, MONITORAMENTO e
AVALIACAO se ddo de forma
COMPARTILHADA, ou seja, as criangas
participam da organizagio geral do
trabalho de modo mais direto. As
criangas tem mais autonomia de agao e

Trabalho com géneros integrando
diferentes dreas do conhecimento.
INTERDISCIPLINARIDADE.

Nio tem necessariamente um PRODUTO
FINAL.

O PLANEJAMENTO DIDATICO das
atividades e a ordem do plano geral é
CENTRADO NO PROFESSOR, ou seja, é
ele quem monitora o processo todo,
sabendo quais atividades articular ,
quais atividades vem antes de outra e o

0 que estd em jogo é mais a EXTENSAQO nivel de APROFUNDAMENTQ do
do conteudo do que seu conteudo selecionado é maior.
aprofundamento.
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Articulacéo entre diferentes areas do conhecimento

Sequéncias didaticas

Projetos didaticos

“uma das grandes contribuicées do trabalho articulado entre
as diferentes areas do conhecimento & a possibilidade de

desenvolver nas criancas

habilidades e conceitos

diversificados de modo que sejam alfabetizadas e letradas,
ampliando suas percepg¢des do mundo que vivem com maior

autonomia.”
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Plano de ensino/curso

O Planejamento de Ensino é um dos elementos que comp@e o dia a dia da escola, por
isso refletir sobre a maneira como ele ocorre é também uma atitude necessaria para 0s
profissionais da educagéo.

Anastasiou e Alves (2009) explicam que durante muito tempo as a¢des dos professores
eram organizadas a partir dos planos de ensino que “tinham como centro do pensar
docente o ato de ensinar; portanto, a agdo docente era o foco do plano” (2009, p. 64).
Atualmente as propostas ressaltam a importancia da construcdo de um processo de
parceria em sala de aula com o aluno deslocando o foco da agdo docente e do ensino
para a aprendizagem, ou seja, 0 protagonista para a ser o aluno conforme defendem as
teorias construtivistas e sociointeracionistas.

E importante destacar que o plano de ensino é um tipo de planejamento que busca a
previsdo mais global para as atividades de uma determinada disciplina durante o periodo
do curso (periodo letivo ou semestral) e que pode sofrer mudancas ao longo do periodo
letivo por diversos fatores internos e externos. Para sua elaboracdo, os professores
precisam considerar o conhecimento do mundo, o perfil dos alunos e o projeto
pedagdgico da instituicdo, para entdo tratar de seus elementos que constituem o plano de
ensino. Dessa forma, o plano de ensino inicia com um cabecalho para identificar a
instituicdo, curso, disciplina, cédigo da disciplina, carga horaria, dia e horario da aula,
nome e contato do professor. Logo em seguida, devem vir 0s seguintes itens:

a) Ementa da disciplina — A ementa deve ser composta por um paragrafo que declare
quais os topicos que fardo parte do conteudo da disciplina limitando sua abrangéncia
dentro da carga horaria ministrada. Deve ser escrita de forma sucinta e objetiva e deve
estar de acordo com o projeto politico pedagogico do curso. O professor ndo pode
alterar a ementa e uma disciplina sem antes ser aprovada pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE) de cada curso.

b) Competéncias e habilidades da disciplina — De acordo com Gil (2012, p. 37)
“representam o elemento central do plano e de onde derivam os demais elementos”.
Deve ser redigido em forma de topicos devem ser escolhidos entre para se atingir a
ementa. Iniciam com verbos escritos na voz ativa e sdo pardgrafos curtos apenas
indicando a acdo (ndo colocar a metodologia). Os Exemplos de verbos usados na
descricdo das habilidades: Conhecer, apontar, criar, identificar, descrever, classificar,
definir, reconhecer, compreender, concluir, demonstrar, determinar, diferenciar,
discutir, deduzir, localizar, aplicar, desenvolver, empregar, estruturar, operar, organizar,
praticar, selecionar, tracar, analisar, comparar, criticar, debater, diferenciar, discriminar,
investigar, provar, sintetizar, compor, construir, documentar, especificar, esquematizar,
formular, propor, reunir, voltar, avaliar, argumentar, contratar, decidir, escolher,
estimar, julgar, medir, selecionar.

c) Conteudo programatico — o conteudo programatico deve ser a descricdo dos
contetidos elencados na ementa. E importante esclarecer que o contelido programatico
difere do eixo tematico pois o0 conteudo programatico cobre a totalidade da disciplina e
0 eixo tematico se aplica a uma parte ou capitulo do conteddo. Deve estar estruturado
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em secOes (ou mobdulos) detalhando os assuntos gerais e especificos que serdo
abordados ao longo da disciplina contemplados dentro da ementa.

d) Metodologia - A metodologia ou estratégias de aprendizagem como alguns autores
denominam, esclarecem “os procedimentos que os professores utilizarao para facilitar o
processo de aprendizagem” (GIL, 2012, p. 38). E importante destacar quais os recursos,
meios, materiais e procedimentos que serdo adotados ao longo da disciplina para
desenvolvimento das aulas e escolha das estratégias de ensino e de aprendizagem, forma
de aula, dindmicas, etc. Na metodologia deve estar explicito quais as estratégias
metodoldgicas e didaticas serdo usadas pelo professor para atingir os objetivos
propostos na disciplina. Vasconcellos (1998), Diaz Bordenave e Pereira (1994), Pilleti
(1999), Anastasiou e Alves (2009), Gil (2012) apresentam varias estratégias e
metodologias tais como aula expositiva-dialogada, mapas conceituais, portfolio, estudo
de texto, dramatizagdo, tempestade cerebral, solugbes de problemas, phillips 66,
pesquisa de campo, estudo de caso, seminario, férum, oficinas, estudos com pesquisa,
estudos dirigidos, visitas orientadas, palestras, seminarios, discussdo de filmes e de
livros, encenacgéo, jari simulado, etc.

e) Avaliagdo — E importante que o professor deixe claro no plano de ensino como
ocorrera a avaliacdo (preferencialmente formativa, sistematica e periddica), indicando
claramente os critérios usados, pesos, formas de avaliacdo, entre outras informacdes
pertinentes para que o professor tenha esse instrumento para tomada de deciséo e o
aluno saiba como serd avaliado. A avaliagdo compreende todos 0s instrumentos e
mecanismos que o professor verificara se os objetivos estdo sendo atingidos ao longo da
disciplina. Dessa forma, deve ser uma avaliagdo processual e registrada constantemente
acerca da aprendizagem do aluno com base nas metodologias propostas que podem
verificadas por meio da aplicacdo de exercicios, provas, atividades individuais e/ou
grupais, pesquisas de campo e observacao periddicas registrada em diarios de classe.

f) Referéncias — Cabe ao professor indicar fontes de pesquisa e leitura sobre os
contetdos programaticos que serdo abordados em sala de aula ao longo da disciplina,
sejam trabalhos publicados em anais de eventos, ebooks, livros impressos, artigos de
revistas, entre outros que subsidiardo teoricamente o conteddo programatico a ser
abordado na disciplina. E importante que o professor selecione de trés a cinco
bibliografias que sdo béasicas para trabalhar ao longo da disciplina e também escolha
outras bibliografias complementares para aprofundar os temas propostos.

O plano de ensino podera ser alterado ao longo do periodo conforme transcorrer o
processo de ensino e aprendizagem. O mesmo difere do plano de aula que serda um
roteiro para o professor ministrar cada uma das aulas elencadas no plano de ensino.
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Plano de aula/diario

O plano de aula é um instrumento que sistematiza todos os conhecimentos, atividades e
procedimentos que se pretende realizar numa determinada aula, tendo em vista o que se
espera alcangar as competéncias e habilidades junto aos alunos segundo Libaneo (1993).

O plano de aula trata de um detalhamento do plano de curso/ensino, devido a
sistematizacdo que faz das unidades deste plano, criando uma situacdo didatica concreta
de aula. Gil (2012, p. 39) explica que “o que difere o plano de ensino do plano de aula é
a especificidade com conteidos pormenorizados e objetivos mais operacionais”.

Para elaborar o plano de aula, é necessario que seja construido o plano de ensino
levando em consideragdo as suas fases: “preparacdo e apresentacdo das competéncias e
habilidades, contetdos e tarefas; desenvolvimento da matéria nova; consolidacdo
(fixagdo de exercicios, recapitulacdo, sistematizagdo); aplicagdo e avaliacao”
(LIBANEO, 1993, p.241).

Além disso, o controle do tempo ajuda o professor a se orientar sobre quais etapas ele
podera se detiver mais. Com base no plano de ensino, o professor ao preparar suas
aulas, vai organizar um cronograma separando o contetdo programatico em mddulos
para cada aula contemplando atividades e leituras para serem feitas e discutidas em aula
ou em casa. Para cada aula, € necessario ter um plano de aula para facilitar a
sistematizacdo das atividades e atingir os objetivos propostos.

O plano de aula segundo Libaneo (1993) é um instrumento que sistematiza todos os
conhecimentos, atividades e procedimentos que se pretende realizar numa determinada
aula, tendo em vista 0 que se espera alcangar como objetivos junto aos alunos. Ele é um
detalhamento do plano de curso, devido a sistematizacdo que faz das unidades deste
plano, criando uma situacao didatica concreta de aula. Para seu melhor aproveitamento,
“os professores devem levar em consideracdo as suas fases: preparacdo e apresentacao
de objetivos, conteudos e tarefas; desenvolvimento da matéria nova; consolidacao
(fixacdo de exercicios, recapitulacdo, sistematiza¢do); aplicacdo; avaliacdo”
(LIBANEO, 1993, p.241). Além disso, o controle do tempo ajuda o professor a se
orientar sobre quais etapas ele podera se deter mais.

Um plano de aula deve conter as seguintes etapas:

1 — O tema abordado: o assunto, o conteudo a ser trabalhado;

2 — As competéncias a serem alcangadas: 0 que 0s alunos irdo conseguir atingir com
esse trabalho; com o estudo desse tema. As habilidades: relacionadas a cada uma das

etapas de desenvolvimento do trabalho;

3 — As etapas previstas: mais precisamente uma previsao de tempo, onde o professor
organiza tudo que for trabalhado em pequenas etapas;

4 — A metodologia que o professor usara: a forma como ira trabalhar, os recursos

didaticos que auxiliardo a promover o aprendizado e a circulacdo do conhecimento no
plano da sala de aula;
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5 — A avaliacdo: a forma como o professor ira avaliar, se em prova escrita, participacao
do aluno, trabalhos, pesquisas, tarefas de casa, etc. (Aqui entra os descritores)

6 — A bibliografia: todo o material que o professor utilizou para fazer o seu
planejamento. E importante té-los em méos, pois caso 0s alunos precisem ou
apresentem interesse, terd como passar as informacdes. Cada um desses aspectos ira
depender das intencdes do professor, sendo que este poderad fazer combinados prévios
com os alunos, sobre cada um deles.

DIFERENCA BASICA ENTRE PLANO DE ENSINO (DE CURSO) E PLANO
DE CURSO (DE AULA)

Plano de Ensino é o que vocé ira usar durante o
periodo letivo todo, todo o contetido aser dado e

Plano de aula ele é diario, vocé tera que fazer todos
os dias(nunca deixando para fazer na hora da aula)
o plano de aula é um planejamento seu, com
objetivos, atividades e se possivel no final de cada
aula dada, vocé fazer uma avaliagao.

Na pratica...
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Sequéncia didéatica, Plano de aula ou Projeto?
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PLANO DE AULA

E uma atividade dada em uma unica aula. Pode ser avulsa ou estar inserida em uma
seqiiéncia didatica ou em um projeto. E preciso que o professor tenha bem definidos: o
conteddo que ira trabalhar, os objetivos de aprendizagem, quais recursos serao
necessarios para desenvolver a aula e a forma que ira avaliar o aproveitamento dos
alunos.

SEQUENCIA DIDATICA

E uma sequencia de atividades onde a duragio pode se estender a algumas semanas de
aula. O contetdo deve ser mais especifico que o de um projeto e vai sendo explorado
através de atividades seguidas, que aumentam gradativamente de grau de dificuldade e
se tornam cada vez mais complexas.

PROJETO DE ENSINO

E um projeto a ser desenvolvido ndo apenas em sala de aula e pode contar com o
envolvimento de toda a escola ou até dos pais, dos moradores do bairro ou de outros
alunos. Por ser de longa extensdo pode durar até um ano. Envolve a elaboracdo de um
produto final seja ele um livro, uma exposicdo, um filme, etc. E sempre voltado para um
publico alvo e a participacdo dos alunos acontece em todas as etapas do planejamento e
do desenvolvimento do projeto.
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Progressédo continuada

LDBE - Lei n® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 [ﬂ

Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional.

L Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duraco de 9 (nove) anos, gratuito na escola plblica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacdo basica do cidad3o, mediante:
(Redacio dada pela Lein® 11.274, de 2006)

L § 2° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem adotar no ensino
fundamental o regime de progress3o continuada, sem prejuizo da avaliag3o do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

Progressao continuada e o direito a educagao

O acesso a uma educacédo de qualidade € um direito constitucional e também dever do
Estado. A aprendizagem do aluno e sua progresséo nos estudos é o objetivo da educacéo
escolar, mas para que ela ocorra deve se levar em conta o tempo de aprendizagem.

Para assegurar este tempo, a escola, a partir de orientagdes das redes e sistemas de
ensino publicos e de leis educacionais, locais e nacionais, pode se organizar por ciclos,
grupos ndo-seriados, séries anuais, grupos multiseriados, progressdo continuada, entre
outros, “com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa
de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o0
recomendar” (LDB 9394/1996, art.23.).

Progressdo Continuada e Ciclos de Aprendizagem

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo brasileira, a progressao continuada é
uma das formas de garantir 0 acesso e a permanéncia do aluno a escola, possibilitando o
combate a evasao escolar, a distor¢do idade-série e a prevencdo da repeténcia. Entre
estas formas de organizacdo escolar, ela vem sendo adotada como prética nas redes de
educacdo de estados e municipios.

Uma de suas caracteristicas € a organizacdo do ensino por ciclos de aprendizagem, que
pressupdem a nao-reprovacdo ou repeténcia do aluno por um periodo que pode variar
entre dois e quatro anos. Nesse contexto, ele vai passando automaticamente pelos anos
escolares, sendo avaliado ao final de cada ciclo.

Para que se efetive, a progressdao continuada assume diferentes formatos: desde a
organizacdo de turmas de aceleracdo, compostas por grupos de alunos que nao
conseguem acompanhar o ritmo de uma turma regular, pois apresentam necessidades de
aprendizagem especificas ou turmas de apoio pedagdgico, que geralmente funcionam no
contra turno escolar, onde alunos sdo expostos a atividades que trabalham contetdos
pontuais; hd também a possibilidade de organizacdo de projetos de ensino, de
recuperacdo periddica ou paralela etc.

33


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf

')
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMAGARI i‘:
SECRETARIA DE EDUCAGAO W
COORDENADORIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM - CEAP CAMACARI
ANOS FINAIS e

Progressdo continuada ndo é aprovacdo automatica
A confus&o entre os conceitos prejudica os debates sobre os ciclos de aprendizagem

E dificil defender uma ideia quando ela é desconhecida ou mal entendida pelos
interlocutores. Sempre que falo em progresséo continuada, em vez de sair apoiando essa
maneira de organizar o tempo escolar, me vejo na obrigacdo de, antes de tudo, deixar
bem claro sobre o que vou tratar. H& muita confusdo, pois esse conceito é
imediatamente confundido com "aprovacgéo continua™ ou "aprovacéo automatica", como
indica a reportagem Organizagdo em Ciclos Respeita a Diferenca, que a revista NOVA
ESCOLA GESTAO ESCOLAR traz na sua edicdo de dezembro/janeiro. Entdo vamos
aos esclarecimentos.

Aprovacdo automatica quer dizer sem avaliacdo, sem orientacdo, sem cobranca, sem
algum apoio. Sendo assim, sem nenhum critério, 0 aluno é empurrado adiante, correndo
ele os riscos de ndo estar preparado para nada e podendo, mais tarde, atribuir a escola -
com razdo - o abandono a que foi submetido, sem ter nenhum tipo de orientacao.

Progressdo continuada, ao contrario, € um alargamento do conceito de periodo escolar,
pois prevé, em vez de anos, ciclos. E ai € possivel falar em ciclo letivo, com mais do
que os 200 dias previsto na lei, e também em ciclo de aprendizagem do aluno - e esse
pode ser de dois ou trés meses, um semestre, um ou mais anos. Dividir o tempo escolar
fugindo do calendario anual tem por objetivo aprofundar a concepc¢éo sobre 0 ensino e a
aprendizagem. Sabe-se, comprovadamente, que as criangas tém diferentes habilidades e,
por isso, diversas maneiras e ritmos para aprender. Mas todos podem chegar la. E
chegam. As vezes, alguns meses ou um semestre a mais sdo suficientes para constatar
mudancas no aluno. Em um curto periodo de tempo, ele pode amadurecer, superar um
problema familiar ou adquirir mais seguranca com a ajuda de um professor - fatores que
repercutem profundamente na sua capacidade de aprender.

Reprovar a crianca uma, duas ou trés vezes e manda-la ficar com colegas menores causa
problemas de adaptacdo e provoca desinteresse por ela ser obrigada a ver e estudar tudo
de novo. Quando adota essa pratica, a escola se assemelha a uma industria
automobilistica, que devolve a fundicdo as engrenagens que ndo estdo dentro das
normas técnicas. S6 que com seres humanos € diferente: ndo ha padrdo e, no que diz
respeito ao retorno ao inicio, ndo se pode dizer que ndo houve aprendizagem alguma no
ano "perdido”. O resultado da reprovacdo anual na rede publica é a expulsdo de
milhares de jovens da escola, colocando-0s no abandono e na marginalidade.

Os sistemas de progressao continuada sao a forma mais eficaz e justa de estabelecer os
prazos de reprovacdo para mudanca de fase escolar. Na Finlandia, que tem uma
realidade bem diferente da nossa, o ciclo basico é de nove anos e sd ap0s esse tempo sao
feitas as provas que indicam quem ficara retido. Na cidade de Séo Paulo, Paulo Freire
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(1921-1997), quando secretario de Educacdo, entre 1989 e 1991, propds que os ciclos
fossem de trés anos no Ensino Fundamental e apenas no fim de cada um haveria exames
que definiriam se o aluno seria retido ou ndo. Sistemas desse tipo devem vir
acompanhados de um mecanismo que permita a corre¢do dos rumos antes do fim do ano
e envolva os professores em planos de orientagdo dos alunos com dificuldades. Na
verdade, é bom que se diga, essas dificuldades, geralmente, ndo sdo dos alunos, mas da
escola, do curriculo (com pouco ou nenhum significado para eles) e dos professores.

A solucdo para um ensino eficaz ndo esta na repeticdo dos contetidos ou na afirmacao -
pobre - de que o0s jovens ndo gostam de estudar. Esta na obrigacdo que a escola tem de
oferecer a oportunidade de todos aprenderem.

Fernando José de Almeida

E filosofo, docente da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP) e
diretor de Educacdo da Fundacao Padre Anchieta.

Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/progressao-
continuada-nao-aprovacao-automatica-611988.shtmi

LDB no 9.39496, artigo 23, fica instituida possibilidade da implantacéo dosciclos.

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade,
na competéncia e outros critérios, ou por forma diversa de organizacédo, sempre que 0
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar

(LDB, 1996, artigo 23).

Na pratica...
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LDB

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) - LDB - é a lei orgénica e geral da educacéao
brasileira. Como o proprio nome diz, dita as diretrizes e as bases da organizacédo do
sistema educacional. Segundo o ex-ministro Paulo Renato Souza - que ao lado do entéo
presidente Fernando Henrique Cardoso sancionou a LDB que vigora até hoje - "o mais
interessante da LDB é que ela foge do que &, infelizmente o mais comum na legislacéo
brasileira: ser muito detalhista. A LDB ndo é detalhista, ela d& muita liberdade para as
escolas, para os sistemas de ensino dos municipios e dos estados, fixando normas
gerais. Acho que é realmente uma lei exemplar."

A primeira Lei de Diretrizes e Bases foi criada em 1961. Uma nova verséo foi aprovada
em 1971 e a terceira, ainda vigente no Brasil, foi sancionada em 1996.

Alguns pontos da LDB vigente desde entdo sdo considerados ganhos importantes para
0s cidad&os: "a Uni&o deve gastar no minimo 18% e os estados e municipios no minimo
25% de seus orgamentos na manutengéo e desenvolvimento do ensino publico” (art. 69);
0 Ensino fundamental passa a ser obrigatorio e gratuito (art. 4) e; a educacédo infantil
(creches e pré-escola) se torna oficialmente a primeira etapa da educacao bésica.

Na pritica...
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Planejamento LDB

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

I11 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

VIl — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da Comarca e ao
respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos alunos que apresentem
quantidade de faltas acima de cinglienta por cento do percentual permitido em
lei.(Inciso incluido pela Lei n°® 10.287, de 20.9.2001)

Na pritica...
e

)
¥

37


http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/2001/10287.htm

PREFEITURA DE CAMAGAR!

W

W

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMACARI
SECRETARIA DE EDUCAGCAO e u
COORDENADORIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM - CEAP CAMACARI
ANOS FINAIS B

Avaliagéo LDB
V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre o0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
0s de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para 0s casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de

ensino em seus regimentos;
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DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais)

Sd0 normas obrigatérias para a Educacdo Bésica que orientam o planejamento
curricular das escolas e sistemas de ensino, fixadas pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE). As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), de 1996, que assinala ser incumbéncia da Unido "estabelecer, em colaboragao
com os Estados, Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacéo infantil, o ensino fundamental e 0 ensino médio, que norteardo os curriculos e
0s seus contetdos minimos, de modo a assegurar a formacao basica comum®.

A ideia das DCNs considera a questdo da autonomia da escola e da proposta
pedagogica, incentivando as instituicdes a montar seu curriculo, recortando, dentro das
areas de conhecimento, os conteidos que lhe convém para a formacdo daquelas
competéncias que estdo explicitadas nas diretrizes curriculares. Dessa forma, a escola
deve trabalhar esse conteddo nos contextos que Ihe parecerem necessarios,
considerando o tipo de pessoas que atende, a regido em que estd inserida e outros
aspectos locais relevantes.

As DCNs se diferem dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Enquanto as
DCNs séo leis, dando as metas e objetivos a serem buscados em cada curso, 0s PCNs
sdo apenas referéncias curriculares, ndo leis.

De acordo com o CNE, as diretrizes curriculares contemplam elementos de
fundamentacéo essencial em cada area do conhecimento, campo do saber ou profisséo,
visando promover no estudante a capacidade de desenvolvimento intelectual e
profissional autbnomo e permanente. Dessa forma, foram estabelecidas:

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores.

Citacdo bibliogréfica:

MENEZES, EbenezerTakunode; SANTOS, Thais Helena dos."DCNs (Diretrizes
Curriculares Nacionais)" (verbete). Dicionario Interativo da Educacdo Brasileira -
EducaBrasil. Séo Paulo: Midiamix Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=96, visitado em 29/3/2015.
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PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)

Conjunto de textos, cada um sobre uma area de ensino, que serve para nortear a
elaboragcdo dos curriculos escolares em todo o pais. Os PCNs ndo constituem uma
imposicdo de conteudos a serem ministrados nas escolas, mas sdo propostas nas quais as
Secretarias e as unidades escolares poderdo se basear para elaborar seus préprios planos
de ensino.

Os PCNs estdo articulados com os propdsitos do Plano Nacional de Educacdo (PNE) do
Ministério da Educacdo (MEC) e, dessa forma, propem uma educagdo comprometida
com a cidadania, elegendo, baseados no texto constitucional, principios para orientar a
educacdo escolar. Dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos, participacdo e co-
responsabilidade pela vida social s&o algumas de suas balizas.

De acordo com os autores dos PCNs, estes “foram elaborados procurando, de um lado,
respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condigdes, nas
escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania”.
Assim, os PCNs deixam de lado os “velhos contetdos programaticos, distantes do
cotidiano das massas”, para oferecer aos alunos condigdes de assimilagdo do
desenvolvimento das novas linguagens e conquistas tecnologicas e cientificas. Segundo
seus autores, com os PCNs “ndo se enfatiza mais a assimilacdo dos conteudos em si,
mas a maxima agora ¢ ‘aprender a aprender’, para que os alunos assim possam
acompanhar o ritmo vertiginoso do progresso”.

Uma das maiores inovacdes atribuidas aos PCNs é a orientagdo sobre os chamados
temas transversais, assim nomeados por ndo pertencerem a nenhuma disciplina
especifica, mas atravessarem todas elas como se a todas fossem pertinentes. Esses temas
abordam valores referentes & cidadania e sdo eles: Etica, Saude, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural. A idéia da eleicdo
desses conteudos é oferecer aos alunos a oportunidade de se apropriarem deles como
instrumentos para refletir e mudar sua prépria vida.

Citacéo bibliogréfica:

MENEZES, EbenezerTakunode; SANTOS, Thais Helena dos."PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais)"
(verbete). Dicionério Interativo da Educacéo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=117, visitado em 29/3/2015.
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PNE (Plano Nacional de Educagéo)

Também conhecido como Plano Decenal de Educacdo para Todos, estabeleceu
diretrizes, objetivos e metas para todos os niveis e modalidades de ensino, para a
formacdo e valorizacdo do magistério e para o financiamento e a gestdo da educacao,
para um prazo de dez anos. O PNE tem respaldo legal na Constituicdo de 1988 e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), aprovada em 1996, as quais determinaram a
elaboracdo de um plano nacional de educagédo, em sintonia com a Declaragdo Mundial
de Educacéo para Todos.

O PNE foi apresentado pelo governo brasileiro em Nova Delhi, num encontro
promovido pela UNICEF e pelo Banco Mundial e que reuniu 0os nove paises mais
populosos do Terceiro Mundo - Tailandia, Brasil, México, India, Paquisto,
Bangladesh, Egito, Nigéria e Indonésia - que, juntos, possuem mais da metade da
populacdo mundial. L& o documento foi aprovado pelas duas organizacdes
internacionais, que também ajudaram a elaborar a Declaracdo de Nova Delhi,
estabelecendo posigdes consensuais entre 0s nove paises participantes, na luta pela
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos.

O PNE expressa sete objetivos gerais de desenvolvimento da educacdo basica:

1. satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das criangas, jovens e adultos,
provendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para a participacdo na vida
econdmica, social, politica e cultural do pais, especialmente as necessidades do mundo
do trabalho;

2. universalizar, com eqlidade, as oportunidades de alcancar e manter niveis
apropriados de aprendizagem e desenvolvimento;

3. ampliar os meios e o alcance da educacéo basica;

4. favorecer um ambiente adequado a aprendizagem;

5. fortalecer os espacos institucionais de acordos, parcerias € compromisso;

6. incrementar os recursos financeiros para manutencao e para investimentos na
qualidade da educagéo basica, conferindo maior eficiéncia e eqliidade em sua
distribuicdo e aplicacéo;

7. estabelecer canais mais amplos e qualificados de cooperacéo e intercambio
educacional e cultural de caréater bilateral, multilateral e internacional”.

Citacéo bibliogréfica:

MENEZES, EbenezerTakunode; SANTOS, Thais Helena dos."PNE (Plano Nacional de Educagdo)"” (verbete). Dicionario Interativo
da Educacdo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=165, visitado em 29/3/2015.
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PME (Plano Municipal de Educagéo)

O Plano Municipal de Educacdo (P.M.E.) ndo é um plano da Rede de Ensino do
Municipal, mas um plano de Educacdo do Municipio. Este plano esta integrado ao
Plano Estadual de Educagdo e ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), porém mais
integrado, ainda, a realidade, a vocacdo, as politicas publicas do municipio e sua
proposta de desenvolvimento é que determinar as metas e as estratégias de suas acdes na
educacéo escolar.

Trés consequiéncias podem tirar desta concepc¢ao de Plano Municipal de Educacéo

1.

Embora o Municipio ndo tenha responsabilidade de oferta da educacdo
superior e profissional, por exemplo, o Plano Municipal de Educacdo precisa
definir politicas e estratégias de envolvimento das agBes municipais no
atendimento estadual ou federal nestas areas;

Embora o Municipio tenha que priorizar o atendimento do ensino
fundamental e, depois, oferecer a educacgéo infantil, o PME deve dimensionar a
presenca do investimento municipal nestas etapas da educacao basica, a partir da
demanda ndo atendida, da presenca da atuacdo estadual e do jogo de recursos
financeiros envolvidos ou disponiveis;

Embora o Municipio deva elaborar seu Plano integrado, portanto, depois do
Plano Estadual, nada impede que sejam feitos simultaneamente, e até
antecipadamente, no caso de imobilidade das autoridades estaduais. N&o teria
sentido o Municipio — ente federado auténomo — ndo ter Plano porque seu
Estado ndo o tem.Se até dezembro de 2001, o Municipio nédo tiver noticia do
PEE, julgamos que o Municipio estaria autorizado a protocolar em sua Camara
Municipal, o respectivo PME, sob pena de se comprometer o PNE. As metas do
PNE s0 serdo atingidas se os Planos Estaduais as compatibilizarem pela média
de seus Municipios, ou cada Municipio se responsabilizar por alcancar ou
ultrapassar as metas nacionais.

Demandas e Recursos da Rede Municipal de Ensino

Em que pese a forca da concepcdo de Plano Global e Integrado do PME, a
responsabilidade de atendimento do Municipio esta delimitada pela LDB:

1. Art. 11 - Os Municipios incumbir-se-do de:
8 organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituices oficias dos
seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da
Uni&o e dos Estados;

8 oferecer a educacgéo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade,
0 ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
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somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area
de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constituicdo Federal @ manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Ao Municipio cabe atender, embora com recursos municipais de outras
fontes além das de MDE e com suplementacdo do Estado e da Unido, a toda
a demanda de educacdo infantil, sem que as familias tenham por obrigacdo, a
matricula;

Ao Municipio e ao Estado, com complementacdo financeira da Unido para
se atingir o padréo de qualidade, cabe, em regime de colaboracdo atender a
toda a demanda de ensino fundamental, na idade prépria (de 6 a 14 ou de 7a
14 anos) e dos jovens e adultos que ndo o concluiram;

Assim, o PME, embora tenha que prever politicas e fixar objetivos para a
educacdo de todos 0s municipios, em concreto vai lidar e se responsabilizar
somente por demandas e recursos para sua rede atual e futura, com acées a
curto, médio e longo prazo.

Os objetivos gerais do P.M.E. devem ser os mesmos do P.N.E.

No art. 214 da CF temos:

a)
b)
c)
d)
e)

erradicacdo do analfabetismo;

universalizacdo do atendimento escolar;

melhoria da qualidade de ensino;

formacdo para o trabalho;

promocao humanistica, cientifica e tecnologia de Pais.

Jana Lei 10.172, encontramos duas formulacdes:

a) elevacdo global do nivel de escolaridade da populacgéo;
b)  melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;
c) reducdo das desigualdades sociais e regionais quanto ao acesso e Sucesso;
d) democratizacdo da gestdo do ensino publico.
Ou entéo:
a) garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos;
b)  garantia de ensino fundamental a todos 0s que ndo o concluiram na idade
propria;
c) ampliacdo do atendimento nos demais niveis de ensino;
d) valorizacdo dos profissionais da educacao;
e) desenvolvimento de sistemas de informacéo e avaliacdo em todos o0s niveis
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Objetivos do Municipio

1 - Os objetivos do PME para o Municipio sdo de algada do préprio Municipio. O PNE
ousa colocar o “desenvolvimento sustentavel e o combate a pobreza” como objetivos do
PNE para toda a sociedade brasileira. Entretanto, cada Municipio tem uma trajetoria de
afirmacdo politica que deve ser respeitada. Alguns possuem um Plano Diretor, outros
um Plano de Desenvolvimento, outros uma Proposta Municipal de Inclusdo. O
importante aqui é que o PME nédo pode estar descolado dos objetivos da populagéo e
dos administradores municipais, embora deva transcender a perspectiva de um governo,
que tem o mandato maximo de quatro anos, quando o PME € para dez anos. O certo é
que quanto mais houver envolvimento doas atores e da populacdo para definir os
objetivos do Plano de acordo com os objetivos do Municipio, mais as mediacdes e
relacbes entre ambos, numa cadeia logica e cientifica tém que ser explicitadas e
concretizadas. Nesse exercicio nascera a esséncia do PME, que € a definicdo das
estratégias que garantirdo a consecucdo ou o alcance das metas.

Disponivel em:
http://www.municipiofeliz.org.br/nao_publicado/plano_municipal_de_educacao.htm

\

Na pratica...

44



PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMAGARI Yo
SECRETARIA DE EDUCAGCAO -
COORDENADORIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM - CEAP CAMAGARI
ANOS FINAIS A

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Instrumento técnico-politico utilizado com base no principio da escola autbnoma, que
pressupde a descentralizagdo administrativa e a autonomia financeira da escola. O
projeto politico pedagdgico (PPP) contém a definicdo do conteudo que deve ser
ensinado e o que deve ser aprendido na escola. Ele caracteriza-se, principalmente, por
expressar 0s interesses e necessidades da sociedade e por ser concebido e construido
com base na realidade local e com a participacdo conjunta da comunidade. O projeto
politico pedagdgico passou a ter importancia a partir de meados da década de 90,
quando o MEC passou a transferir recursos financeiros diretamente para as unidades
escolares, de acordo com os principios da descentralizacdo e da escola autbnoma,
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996.

Citacdo bibliogréfica:

MENEZES, EbenezerTakunode; SANTOS, Thais Helena dos."Projeto politico
pedagogico" (verbete). Dicionario Interativo da Educacao Brasileira - EducaBrasil.
Sao Paulo: Midiamix Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=281, visitado em 29/3/2015.
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PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola)

Plano que serve como referencial maior da unidade escolar. Nele estdo contidos o
conjunto das ac¢des da escola, incluindo o projeto politico pedagdgico e o calculo dos
recursos financeiros necessarios ao desenvolvimento do plano. Para a sua elaboragéo,
contribuem diversos profissionais da escola, cuja participacdo é definida pela sua
direcdo. A consolidacgdo dos diversos PDEs por delegacias regionais de ensino e regides
socioecondmicas dos estados constitui a principal base do planejamento estratégico
plurianual e do orgcamento do programa anual das secretarias de educacdo. O PDE é
elaborado por um periodo de cinco anos e aprovado pelo colegiado escolar.

O PDE, de forma geral, é a trajetéria que a escola, com seus mecanismos de
participacdo e envolvimento, traca para si mesma, tendo por base a avaliacdo do
aprendizado de sua identidade. O plano tem por base as finalidades da escola, a
avaliacdo do aprendizado dos alunos, suas finalidades e as expectativas e consenso da
comunidade escolar. E uma das formas de a escola exercer sua autonomia. O PDE
também € o instrumento que credencia todas as demandas da escola referentes a sua
gestdo pedagogica, aos seus recursos humanos, a sua infra-estrutura e aos seus recursos
materiais. Define a situacdo em que a escola deseja estar ao final de cinco anos, em
termos de eficiéncia e rendimento dos alunos, do processo de ensino-aprendizagem a ser
utilizado, das melhorias a serem introduzidas na infra-estrutura, dos servigos de apoio
aos alunos, e dos processos administrativos e financeiros.

O PDE foi adotado pela primeira vez em 1994, em escolas de Minas Gerais e de
Alagoas. Em seguida, em 1996, pelas escolas de Roraima e, em 1997, nas escolas
estaduais do Tocantins, Bahia, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe.

Citacéo bibliogréfica:

MENEZES, EbenezerTakunode; SANTOS, Thais Helena dos."PDE (Plano de
Desenvolvimento da Escola)” (verbete). Dicionario Interativo da Educacéo Brasileira -
EducaBrasil. S&o Paulo: Midiamix Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=282, visitado em 29/3/2015.
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PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola)

Programa criado em 1995 pelo governo federal com o objetivo de iniciar a correcéo de
rumos dos mecanismos de transferéncias de recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e, primordialmente, aportar recursos
diretamente as escolas publicas estaduais e municipais do ensino fundamental, para
atendimento de necessidades imediatas de manutencdo e de projetos de iniciativa da
unidade escolar, de modo a fortalecer sua autonomia. Dessa forma, o programa
considera a idéia de que a comunidade possui um conhecimento sobre as reais
necessidades da escola, sendo portanto a mais indicada para escolher a melhor forma de
aplicar e fiscalizar os recursos.

De acordo com o PDDE, a utilizagdo dos recursos deve inserir-se nas modalidades a
seguir relacionadas: manutencdo e conservacdo do prédio escolar; aquisicdo de material
necessario ao funcionamento da escola; aquisicdo de material escolar, didatico e
pedagoOgico; aquisicdo de fitas de video para a TV Escola; capacitacdo e
aperfeicoamento de profissionais da educacdo; avaliacio de aprendizagem;
implementacdo de projeto pedagogico; e desenvolvimento de atividades educacionais
diversas. Ate 1998, o PDDE era conhecido como Programa de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (PMDE).

Citacdo bibliografica:

MENEZES, EbenezerTakunode; SANTOS, Thais Helena dos."PDDE (Programa
Dinheiro Direto na Escola)” (verbete). Dicionario Interativo da Educacéo Brasileira -
EducaBrasil. S&o Paulo: Midiamix Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=124, visitado em 29/3/2015.
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Saeb

O Sistema de Avaliacéo da Educagdo Basica (Saeb) tem como principal objetivo avaliar
a Educacdo Bésica brasileira e contribuir para a melhoria de sua qualidade e para a
universalizagdo do acesso a escola, oferecendo subsidios concretos para a formulagéo,
reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas voltadas para a Educacdo
Basica. Além disso, procura também oferecer dados e indicadores que possibilitem
maior compreensao dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos nas areas e
anos avaliados.

O Saeb é composto por trés avaliacdes externas em larga escala:

Saeb
1
| 1 ‘ 1
‘ Aneb Anresc/Prova Brasil ANA
\Avaliagdo Nacionalda| |AvaliagdoNacionaldo  |Avaliagdo Nacional da
Educagdo Basica Rendimento Escolar Alfabetizagdo

e Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — Aneb: abrange, de maneira
amostral, alunos das redes publicas e privadas do pais, em areas urbanas e rurais,
matriculados na 42 série/5%no e 8%érie/9%ano do Ensino Fundamental e no 3°
ano do Ensino Médio, tendo como principal objetivo avaliar a qualidade, a
equidade e a eficiéncia da educacdo brasileira. Apresenta os resultados do pais
como um todo, das regides geograficas e das unidades da federacéo.

e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - Anresc (também denominada
"Prova Brasil™): trata-se de uma avaliacdo censitaria envolvendo os alunos da
42 série/5%no e 8%érie/9%no do Ensino Fundamental das escolas publicas das
redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do
ensino ministrado nas escolas publicas. Participam desta avaliacdo as escolas
que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados,
sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente federativo.

e A Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA : avaliacdo censitaria
envolvendo os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas,
com o objetivo principal de avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em
Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matematica e condicdes de oferta do Ciclo de
Alfabetizacdo das redes publicas. A ANA foi incorporada ao Saeb pela Portaria
n® 482, de 7 de junho de 2013

A Aneb e a Anresc/Prova Brasil sdo realizadas bianualmente, enquanto a ANA é de
realizacdo anual.

Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc
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Interdisciplinaridade

A reflexdo em torno dessa interdisciplinaridade aponta para a necessidade de um
esforco coletivo dentro da escola para que se aprenda a organizar 0s tempos
pedagogicos de forma a se estabelecer prioridades que atendam as criangas, Seus
interesses e curiosidades em torno dos diversos campos do saber.

A interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento, mas de acdo (FAZENDA,
1995). Processo de integracdo reciproca entre varias disciplinas e campos de
conhecimento.Constitui uma associa¢do de disciplinas, por conta de um projeto ou de
um objeto que lhes sejam comuns.

O conteudo sobre 0 meio ambiente foi aplicado dentro de varias matérias em atividades
de: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Artes, Geografia e Historia.

Ainda sobre interdisciplinaridade e curriculo, lembremos que:

Visando ao menor isolamento possivel entre as disciplinas, a idéia do Curriculo
Integrado aproxima-se das concepcdes de Bernstein (1996), denominadas pelo autor de
Classificacdo (quanto maior o isolamento entre o conhecimento organizado em
Disciplinas, maior sera o grau de classificagdo). Para o autor, as questdes mais
relevantes no campo do curriculo séo as que abordam as relacGes estruturais entre 0s
diferentes tipos de conhecimento que o constituem. Em Berstein, o Curriculo
Integrado tem como caracteristica o fato de que as areas de conhecimento ndo estdo
isoladas, possibilitando, por exemplo, que 0 mesmo conceito possa ser trabalhado por
areas diversas, favorecendo aspectos da interdisciplinaridade (Pereira, 2002).

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e Patologia do Saber. Rio de Janeiro:
Imago, 1976.

Interdisciplinar € um adjetivo que qualificao que é comum a duas ou mais
disciplinas ou outros ramos do conhecimento. E o processo de ligacdo entre as
disciplinas.

A palavra interdisciplinar é formada do prefixo “inter”, mais palavra
"disciplinar”. Inter ¢ um prefixo que exprime a ideia de “dentro”, “entre”, "em meio",
ex.. interlinear (entre linhas), intermuscular (entre masculos), a palavra disciplinar, no
sentido pedagdgico significa instruir nas regras e preceitos de alguma arte.

Um planejamento interdisciplinar, na area pedagogica, é quando duas ou mais
disciplinas relacionam seus contetidos para aprofundar o conhecimento e levar dindmica
ao ensino. A relacdo entre os conteudos disciplinares € a base para um ensino mais
interessante, onde uma matéria auxilia a outra.

Um conteudo interdisciplinar pode fazer parte de um grande projeto, entre dois
professores ou até mesmo com um unico professor. Por exemplo: um professor de
quimica ao ensinar a composicao de varios materiais usados pelos pintores, pode incluir
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pesquisas sobre a historia das artes, os importantes pintores, suas nacionalidades, o que
une Quimica, Historia, Artes e Geografia.

Disponivel em: http://www.significados.com.br/interdisciplinar/
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Transversalidade

Termo que, na educagdo, e entendido como uma forma de organizar o trabalho didatico
na qual alguns temas sdo integrados nas areas convencionais de forma a estarem
presentes em todas elas. O conceito de transversalidade surgiu no contexto dos
movimentos de renovacao pedagogica, quando os tedricos conceberam que é necessario
redefinir o que se entende por aprendizagem e repensar também o0s contetdos que se
ensinam aos alunos.

A partir da elaboracédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, foram
definidos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que, por sua vez, orientam para a
aplicacdo da transversalidade. No &mbito dos PCNs, a transversalidade diz respeito a
possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relacdo entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes
da vida real e de sua transformacéo (aprender na realidade e da realidade). Nao se trata
de trabalha-los paralelamente, mas de trazer para os contedos e para a metodologia da
area a perspectiva dos temas. Dessa forma, os PCNs sugerem alguns “temas
transversais” que correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias
formas na vida cotidiana: Etica, Satde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e
Consumo e Pluralidade Cultural.

A transversalidade se difere da interdisciplinaridade porque, apesar de ambas rejeitarem
a concepgdo de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados
estaveis, a primeira se refere a dimensdo didatica e a segunda a abordagem
epistemologica dos objetos de conhecimento. Ou seja, se a interdisciplinaridade
questiona a visdo compartimentada da realidade sobre a qual a escola se constituiu, mas
trabalha ainda considerando as disciplinas, a transversalidade diz respeito a
compreensdo dos diferentes objetos de conhecimento, possibilitando a referéncia a
sistemas construidos na realidade dos alunos.

Citacéo bibliogréfica:

MENEZES, EbenezerTakunode; SANTOS, Thais Helena dos."Transversalidade"
(verbete). Dicionario Interativo da Educacdo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo:
Midiamix Editora, 2002, http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=70,
visitado em 27/3/2015.
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Contextualizagdo

De forma geral, contextualizacdo é o ato de vincular o conhecimento a sua origem e a
sua aplicacdo. A ideia de contextualizacdo entrou em pauta com a reforma do ensino
médio, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° 9.394/96), que
acredita na compreensdo dos conhecimentos para uso cotidiano. Além disso, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que sdo guias que orientam a escola e os
professores na aplicagdo do novo modelo, estdo estruturados sobre dois eixos principais:
a interdisciplinaridade e a contextualizagéo.

A LDB 9.394/96, no artigo 28° indica como isso pode ser feito, por expor que “os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente”. Isso significa que o
ensino deve levar em conta o cotidiano e a realidade de cada regido, as experiéncias
vividas pelos alunos, quais serdo suas provaveis areas de atuacdo profissional, como
eles podem atuar como cidaddos; enfim, ensinar levando em conta o contexto dos
estudantes.

Somente baseado nisso é que o conhecimento ganhar significado real para o aluno. Do
contrario, ele podera se perguntar: “Para que estou aprendendo isso?”” ou “Quando eu
usarei isso em minha vida?”. Isso faz com que o aluno passe a rejeitar a matéria,
dificultando os processos de ensino e aprendizagem.

Para que isso ndo ocorra e 0 aluno sinta também prazer e gosto pelo conhecimento,
entendendo sua importancia; o professor precisa definir o tratamento a ser dado ao
conteddo que sera ensinado e, depois, tomar as decisbes didaticas e metodologicas
necessarias para que o ambiente de aprendizagem contextualizada seja eficaz.

A ideia da contextualizacdo requer a intervencdo do estudante em todo o processo de
aprendizagem, fazendo as conexdes entre 0s conhecimentos. O aluno sera mais do que
um espectador, como costumava ser no ensino tradicional, mas ele passara a ter um
papel central, sera o protagonista; como um agente que pode resolver problemas e
mudar a si mesmo e 0 mundo ao seu redor.

Para tal € necessario que o professor crie situacdes comuns ao dia a dia do aluno e o
faca interagir ativamente de modo intelectual e afetivo, trazendo o cotidiano para a sala
de aula e aproximando o dia a dia dos alunos do conhecimento cientifico. 1sso é sempre
possivel, pois inumeros e praticamente inesgotaveis sdo 0s campos e contextos de
experiéncias vivenciadas pelos alunos e pela escola, que podem ser utilizados para dar
vida e significado ao conhecimento.

http://educador.brasilescola.com/trabalho-docente/contextualizacao.htm
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Transposic¢éo didatica

Instrumento através do qual transforma-se o conhecimento cientifico em conhecimento
escolar, para que possa ser ensinado pelos professores e aprendido pelos alunos.
Segundo Maura Dallan, da Fundagdo Victor Civita, “significa analisar, selecionar e
inter-relacionar o conhecimento cientifico, dando a ele uma relevancia e um julgamento
de valor, adequando-o as reais possibilidades cognitivas dos estudantes.”

Segundo estudiosos da educacdo, este termo foi introduzido em 1975 pelo sociélogo
Michel Verret e teorizado por Yves Chevallard no livro La TranspositionDidatique,
onde mostra as transposi¢oes que um saber sofre quando passa do campo cientifico para
a escola. Na obra, o pesquisador alerta para a importancia da compreensdo deste
processo por aqueles que lidam com o ensino das disciplinas cientificas. Dessa forma,
Chevallard conceitua "transposicdo didatica” como o trabalho de fabricar um objeto de
ensino, ou seja, fazer um objeto de saber produzido pelo "sabio™ ser objeto do saber
escolar.

A transposicdo depende de condigdes objetivas como um ambiente educativo vivo, que
permita davidas, dialogo, trocas sem a presenca do medo. Para tanto, € preciso que 0S
professores desenvolvam as chamadas habilidades pedagogicas, que sdo necessarias
para que transposicdo didatica se efetive. A contextualizacdo dos contetidos se torna
entdo "a arma mais poderosa a favor da transposicdo didatica (p.39)" e a linguagem
pode servir como mediadora entre 0 conhecimento cientifico e 0 conhecimento escolar,
cabendo ao professor proporcionar aos seus alunos uma aprendizagem sem sofrimento.

Citacéo bibliogréfica:

MENEZES, EbenezerTakunode; SANTOS, Thais Helena dos."Transposicdo didatica™
(verbete). Dicionario Interativo da Educacdo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo:
Midiamix Editora, 2002, http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=23,
visitado em 27/3/2015.

Competéncias necessarias para fazer transposicao didatica

A transposicdo didatica pode ser entendida como uma competéncia quedeve ser
mobilizada constantemente pelo professor na sua pratica pedagdgica e elaocorre
quando:e O conteudo é selecionado ou recortado de acordo com o que o professor
considera relevante para constituir as competéncias condensadas na proposta
pedagdgica;e Alguns aspectos ou temas sdo mais enfatizados, reforcados ou
diminuidos;e O conhecimento é dividido para facilitar a sua compreensdo e depois o
professor volta a estabelecer a relacdo entre aquilo que foi dividido;e Distribui-se o
contedo no tempo para organizar uma sequéncia, um ordenamento, uma série linear ou
ndo linear de conceitos e relacdes;e Determina-se uma forma de organizar e apresentar
0s contetdos, como por meio de textos, graficos, entre outros. Consequentemente, para
fazer transposicao didatica € necessario que algumas competéncias sejam desenvolvidas
pelos professores, tais como:e Saber fazer recortes na sua area de especialidade de
acordo com um julgamento sobre relevancia, pertinéncia, significancia para o
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desenvolvimento das competéncias escolhidas que vao garantir a inser¢do do aluno no
mundo moderno;e Saber selecionar quais aspectos do conhecimento sdo relevantes;e
Dominar o conhecimento em questdo, de modo articulado, incluindo o modo
caracteristico e especifico pelo qual esse conhecimento é construido;e Ter um
pressuposto ou uma "aposta” sobre como o aluno constrdi esse conhecimento e como
deveria conhecer;

Dominar estratégias de ensino eficazes para organizar situacGes de aprendizagem que
efetivamente promovam no aluno as competéncias que se quer desenvolver.e Relacionar
os contetdos das disciplinas e areas com os fatos, fenbmenos e movimentos da
atualidade;e Articular no trabalho de sua disciplina as contribuicbes de outras
disciplinas e de outras areas do conhecimento;e Fazer uso das novas linguagens e
tecnologias;e Planejar e realizar situages didaticas utilizando os conhecimentos das
disciplinas e areas, dos temas sociais, dos contextos sociais relevantes para a
aprendizagem e das didaticas especificas;e Aplicar o principio da contextualizacdo dos
conteldos como estratégia de aprendizagem;e Selecionar contextos, problematicas e
abordagens que sejam pertinentes a aprendizagem de cada saber disciplinar e adequados
ao desenvolvimento do aluno;e Utilizar diferentes e flexiveis modos de organizacdo do
tempo, do espaco e de agrupamento dos alunos;e Manejar diferentes estratégias de
aprendizagem considerando a diversidade dos alunos e os contetdos;e Selecionar,
produzir e utilizar materiais e recursos didaticos, diversificando e potencializando seu
uso em diferentes situacdes;e Utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo da
aprendizagem e, a partir de seus resultados, formular propostas de intervencao
didatica;e Promover uma pratica educativa que considere as caracteristicas dos alunos e
da comunidade, os temas e as necessidades do mundo social.

Porém ndo é tdo simples desenvolver competéncias sem que o professor busque
constantemente o desenvolvimento como profissional, estudando e se capacitando.
Segundo Almeida (2011, p. 32), o desenvolvimento de competéncias é “estudar
continuamente, formar-se continuamente, aprofundar-se, buscar, pesquisar, envolver-se
com outros profissionais que possuem saberes diferentes dos nossos”. E importante que
essas competéncias sejam muito bem mobilizadas, pois elas garantirdo acdes que
levardo os alunos ao mundo do conhecimento.

O conhecimento é frequentemente produzido fora da escola e esta sujeita a uma série de
adaptacOes antes de ser aceito para o ensino, como exemplo: objetos matematicos
criados por matematicos ndo sdo 0s ensinados na escola. O objeto da teoria da
transposicdo didatica é precisamente para descrever e explicar os fendbmenos de
transformacdo do conhecimento de sua producdo até o seu ensino. A teoria da
transposicdo didatica permite a distincdo entre o conhecimento académico produzido,
por exemplo, matematicos, conhecimento a ser ensinado definido pelo sistema
educacional, o conhecimento ensinado pelo professor e, finalmente, conhecimento
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adquirido pelos alunos. Esta obra de transposicdo é uma construcdo social feita por
diferentes pessoas dentro de vérias instituicdes: as autoridades politicas, escritores,
redatores, professores e suas associacOes definem as questes de ensino e escolhem o
que deve ser ensinado, bem como sob que forma. Este nivel de organizacdo institucional
é 0 que Chevallard chama de "noosfera", ele define os limites, redefine e reorganiza o
conhecimento social, contextos histéricos ou culturalmente determinados, que tornam
possiveis ou ndo certas escolhas. A transposicdo didatica é responsavel pelas
transformacdes pelas quais devem passar 0s saberes para se tornarem escolarizaveis.
Sendo assim, podemos chegar a conclusdo que no processo de transposicdo didatica ha
um movimento que parte de mudancas no “saber académico” e se institucionaliza em
novos “textos do saber”, ou seja, propostas curriculares e livros didaticos, exigindo o
tratamento, nasala de aula, de novos contetdos, com a adocdo de novas préaticas de
ensino, que é na realidade, o saber efetivamente ensinado. Contudo, a transposicao
didatica exigira do professor varias competéncias, que deverdo fazer parte de sua pratica
pedagdgica, para que ele possa criar agdes bem pensadas para conduzir os alunos a uma
aprendizagem eficaz.
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